Capitulo 3

¢COMO PUEDEN CONTRIBUIR LOS CENTROS ESCOLARES A
LA EDUCACION PARA EL DESARROLLO SOSTENIBLE?

M2 Angeles Murga-Menoyo

Universidad Nacional de Educacién a Distancia

¢Qué dmbitos les son propios para actuar como agentes activos del desarrollo
sostenible? ¢Qué funcidn formativa pueden realizar en ellos? En el terreno
especifico de la educacién formal, ¢ ofrece la LOMLOE un marco legislativo propicio,
gue facilite la formacion en las aulas de competencias para la sostenibilidad?

3.1. Ambitos de actuacion

Cabe desatacar dos principales ambitos de accidn: la gestién ambiental del centro
y la formacion de la comunidad educativa, particularmente del alumnado. La
Figura 22 refleja, en sintesis, la situacion.

En el primero de ellos, los centros escolares contribuyen directamente al
desarrollo sostenible mediante el eficiente uso de los recursos, la energia y la
gestion de los residuos; pero, también, indirectamente, cumplen una funcién
educativa al promover mediante ese uso eficiente una cultura de centro coherente
con los principios y valores de la sostenibilidad y facilitar asi la sensibilizacion de
la comunidad educativa.
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Una estrategia eficaz para este propdsito es la adopcién de la regla de las tres R,
haciendo posible el reciclaje de residuos (por ejemplo, disponiendo la separacidon
de los restos en contenedores diferenciados), al promover la reduccidon del
consumo (por ejemplo, de papel) y al impulsar la reutilizacion de recursos (por

ejemplo, mediante el préstamo de libros de texto).

Figura 22. Ambitos de contribucién de los centros escolares al desarrollo sostenible
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El segundo gran ambito de contribucion al desarrollo sostenible es el de Ia
funcién docente, en sentido estricto. Se corresponde de lleno con una de las
misiones propias de los centros escolares: facilitar a su alumnado la adquisicion de
competencias para la sostenibilidad. Sin olvidar que, para una educacion de calidad,
también les compete favorecer la formacion de la comunidad educativa en sentido
amplio. Particularmente, resulta imprescindible en el caso del profesorado, a fin de
promover una practica docente innovadora, capaz de implementar en las aulas con

eficacia una educacion orientada al desarrollo sostenible.

Los centros escolares son un espacio privilegiado para forjar, mediante la
educacion, una ciudadania planetaria. Y una estrategia necesaria para lograrlo es la

sostenibilizacion del curriculo.
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3.2. ¢A qué llamamos sostenibilizar el curriculo?

La expresidon sostenibilizar el curriculo es netamente técnica, acufada por los
especialistas con un significado muy concreto. Significa, sencillamente, situar el
curriculo en el marco de la educacidn para el desarrollo sostenible. La Figura 23
presenta, en sintesis, los elementos significativos del concepto.

Figura 23. Proceso de sostenibilizacion curricular: caracteristicas y finalidad
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En primer lugar, es preciso indicar que se trata de un proceso especifico de la
funcion docente; corresponde al profesorado, entre sus competencias técnicas, y
consiste en impregnar los proyectos docentes con los principios y valores del
desarrollo sostenible. En la practica, requiere utilizar los saberes basicos de las
asignaturas, las metodologias de aula y todos los elementos del curriculo que el
profesorado tiene a su alcance como instrumentos para formar competencias en
sostenibilidad, vinculando estas con las competencias especificas de las
asignaturas.

Este tipo de formacion se apoya en dos pilares complementarios: los principios
y valores de la sostenibilidad, recogidos en la Carta de la Tierra (IEC, 2000)* y la

alfabetizacion ecosocial. Los primeros han sido descritos en un capitulo anterior.

L ECI/Earth Charter Initiative (2000). La Carta de la Tierra.
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Respecto al proceso de alfabetizacion ecosocial, posteriormente sera objeto de un
capitulo propio, aunque a continuacién se realiza una somera aproximacion al
concepto y a sus lineas tematicas.

3.2.1. La alfabetizacion ecosocial como estrategia

La Unesco (2017, p. 20)? considera este, un proceso integral, con tres lineas de
actuacioén: alfabetizacion ambiental, alfabetizacion en ciudadania planetaria y
alfabetizacidon en sostenibilidad (Figura 24). Es una distincidon con fronteras difusas
por la fuerte interrelacidon entre los tres aspectos que se tipifican; sin embargo, es
util a efectos de facilitar en la practica el abordaje educativo de cada uno de ellos.

Figura 24. Lineas tematicas de la alfabetizacion ecosocial
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La alfabetizacion ambiental se reconoce como una necesidad a finales de los
ochenta. Es concebida como una alfabetizacion funcional, con la mision de
sensibilizar a la poblacién —impulsando la preocupacién por el medio ambiente y
sus problemas asociados— vy facilitar los conocimientos, las habilidades y las

2 Unesco (2017). 15 Claves de andlisis para apuntalar la Agenda Educativa 2030. Serie Cuestiones fundamentales
y actuales del curriculo, el aprendizaje y la evaluacién. Unesco/Oficina Internacional de Educacion.
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motivaciones para actuar en la solucién de los problemas ambientales. Se establece
una clara similitud entre la alfabetizacién ambiental y la educacién ambiental.

También cabe establecer cierta proximidad entre la alfabetizacién ambiental y
la alfabetizacién cientifica. Esta ultima incluye nociones basicas sobre el medio
natural, la ecologia y la problematica ambiental. En este sentido, la alfabetizacion
ambiental formaria parte de la alfabetizacion cientifica.

Una segunda linea de actuacién que la Unesco seiala es la alfabetizacion en
ciudadania global (planetaria). Tiene como funcidn afianzar en la sociedad el
sentimiento de pertenencia a una comunidad mundial, con tres niveles —local,
nacional e internacional— que ademds son interdependientes en lo politico,
cultural, econédmico vy social. Entre sus funciones cabe destacar la ensefianza de
conceptos basicos sobre: a) cuestiones mundiales y valores universales, como la
justicia, la igualdad, la dignidad y el respeto; b)las identidades mdultiples vy
la humanidad comun; y c) las creencias y valores en la adopcién de decisiones
politicas.

La tercera linea que conforma la alfabetizacidon ecosocial, la alfabetizacion
en sostenibilidad, situa el foco de atencion, directa y explicitamente, en el concepto
de sostenibilidad (desarrollo sostenible). Pone en el punto de mira al planeta,
entendido como comunidad de vida, y permite una vision amplia, interdisciplinaria,
holistica y sistémica —tanto espacial (local, regional y global) como temporal (corto,
medio y largo plazo)—, con las herramientas del pensamiento complejo. Esta
tercera linea se ocupa de la formacidon bdsica necesaria para comprender el
entramado conceptual del desarrollo sostenible y asumir la necesidad de reorientar
las sociedades a partir de sus postulados.

Las tres dimensiones de la alfabetizacidn ecosocial facilitan una base sélida a los
procesos formativos de adquisicion de competencias para la sostenibilidad. Es un
tipo de alfabetizacion imprescindible para la eficacia y calidad de estos procesos.

3.2.2. Las competencias para la sostenibilidad

En 2014, a raiz de la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible (Rio+20), celebrada dos afios antes, la Unesco sefiald cuatro
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competencias basicas que denomind competencias bdsicas para la sostenibilidad
(core competencies): pensamiento critico, reflexidn sistémica, toma de decisiones
colaborativa y sentido de la responsabilidad hacia las generaciones presentes y
futuras (Unesco, 2014, p. 12)3.

Posteriormente —ya en el marco de la Agenda 2030— el elenco se modifica
hasta llegar a ocho, que en este caso reciben el nombre de competencias clave para
la sostenibilidad (key competencies): pensamiento complejo, pensamiento
anticipatorio, competencia normativa, competencia estratégica, competencia
colaborativa, pensamiento critico, conciencia de si mismo y competencia para la
resolucion integrada de problemas (Unesco, 2017, p. 10)%. En ellas tienen plena
cabida tres de las anteriores, si bien no hay una explicita mencién a la cuarta, con
el énfasis necesario por su caracter radicalmente axioldgico (Murga-Menoyo,
2018)°.

En consecuencia, incorporando a esta ultima tipologia el sentido de la
responsabilidad hacia las generaciones presentes y futuras, un valor central
de la sostenibilidad desde que el concepto de desarrollo sostenible fuera acufiado
y difundido por el Informe Brundtland (Organizacion de las Naciones Unidas, 1987)8,
se completa un sdlido conjunto de competencias necesarias para la supervivencia
de la humanidad y la preservacion del planeta.

Cada competencia incluye elementos cognitivos, afectivos, volitivos y
motivacionales. Se producen en la interaccion entre el conocimiento, las
capacidades y las habilidades, los intereses y las disposiciones afectivas. Por tanto,
son siempre un resultado, un efecto de conjunto que tan solo se puede apreciar en
el desempefio; es decir, en situaciones practicas. De ahi la dificultad de su
evaluacion en las aulas.

Por otra parte, ejercitar competencias para el desarrollo sostenible requiere

conocer las problematicas socioecoldgicas mundiales, interiorizar los valores

3 Unesco (2014). Unesco hoja de ruta para la ejecucion del programa de accién mundial de educacién para el
desarrollo sostenible.

4 Unesco (2017). Educacién para los Objetivos de Desarrollo Sostenible: objetivos de aprendizaje.

> Murga-Menoyo, M. A. (2018). La formacién de la Ciudadania en el Marco de la Agenda 2030 y la Justicia
Ambiental. Revista Internacional de Educacion para la Justicia Social (RIEJS), 7 (1), 37-52.

6 Organizacién de las Naciones Unidas (1978). Informe de la Comisién Mundial sobre el Medio Ambiente y el
Desarrollo «Nuestro futuro comtn». A/42/427. ANEXO.
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universales (los que inspiran la Declaracion Universal de los Derechos Humanos:
justicia, igualdad, equidad...)” y, ademas, dominar destrezas y habilidades
instrumentales (capacidad argumentativa, destrezas linglisticas, herramientas de
comunicacién digital, etc.). Como se indica en la Figura 25, se adquieren en tres
grandes dmbitos cldsicos del aprendizaje, si bien con fronteras difusas. Ambitos que

cabe asimilar a los grandes pilares de la educaciéon que nos anunciaba Delors
(1996)3.

Figura 25. Competencias bdsicas para la sostenibilidad y dmbitos de adquisicién
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El ambito cognitivo (ambito predominante del saber, de los conocimientos); el
ambito socioemocional (dmbito del ser y el convivir, notablemente relacional)
y el ambito conductual (procedimental, pero también relacional; ambito
donde prima el hacer y el aprender a aprender). Los tres ambitos tienen su espacio
privilegiado en las aulas. La adquisicion de competencias para la sosteniblidad tiene

7Organizacién de las Naciones Unidas (1948). Declaracién Universal de los Derechos Humanos. Resolucién
217 A (I1), de 10 de diciembre.

8 Delors, J (1996). La educacidn encierra un tesoro. Informe a la Unesco de la Comisidn internacional sobre la
educacién para el siglo xxi, Madrid, Espafia: Santillana/Unesco. [También: La Educacion encierra un tesoro,
informe a la Unesco de la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo xxi (compendio). ED.96/WS/9.
Unesco].
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en ellas una ocasién favorable, por las circunstancias y la franja etaria del alumnado.
El profesorado cuenta, ademas, con el referente que le proporcionan las
competencias verdes que Europa recomienda formar.

3.2.3. El GreenComp: marco europeo de competencias para la
sostenibilidad

El marco europeo de competencias para la sostenibilidad (Comisidon Europea, 2022,
pp. 14-15)°, disefiado para unificar posturas en los paises de la Unidon Europea,
establece cuatro d4reas competenciales que se corresponden con: ambito
axioldgico, de los valores (que denomina encarnar); el ambito epistemoldgico, con
el pensamiento complejo como marco tedrico (aceptar); un dmbito prospectivo e
innovador, anticipatorio, orientado a la mejora (imaginar); vy, finalmente, el dmbito
del compromiso activo, de la accién (actuar). En la Figura 26 se recogen las
competencias que se incluyen en cada una de ellas, asi como sus correspondientes

descriptores.

Aun con diferente terminologia y nuevas denominaciones, la Comisidon Europea
y la Unesco coinciden en lo basico de sus respectivas tipologias. En la comparacion,
se observa que resulta reforzada la competencia responsabilidad con las
generaciones presentes y futuras; para la Comisién Europea merece toda un area
competencial: encarnar los valores de la sostenibilidad. De esta forma, se recupera
el peso del componente axiolégico que, como también se ha comentado
anteriormente, se encuentra debilitado en la tipologia que la Unesco publicé
en 2017.

Cabe interpretar la propuesta de la Comisidn Europea como un respaldo a la
posicidon de la Unesco, si bien con mayor compromiso y adhesion a los valores de

la sostenibilidad, a la vez que se enfatiza la necesidad de reforzar aquellos de sus

9 Comisidn Europea, Centro Comun de Investigacidn (2022). GreenComp, el marco europeo de competencias en
sostenibilidad, Oficina de Publicaciones de la Unién Europea.
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componentes mas relacionados con las capacidades anticipatorias, orientadas a

explorar nuevas soluciones optimizadoras.

Figura 26. GreenComp del marco europeo y tipologia Unesco (2014). Afinidades

COMPETENCIAS DESCRIPTORES

* Reflexionar sobre los valores personales
Wy*du'hl-mmhmnbhpﬂ
sostenibilidad ‘. il sbzdedsda

* Apoyar la equidad y la justicla para las generaclones actuales y futuras
* Aprender de las generaciones anteriores para la sostenibilidad

* Reconocer que los humanos son parte de la naturaleza

* Respetar las necesidades y derechos de otras especies y de la propia naturaleza
* Restaurar y regenerar ecosistemas saludables y resilientes

ACEPTAR Pensamiento * Abordar un problema de sostenibilidad desde todos los dngulos

la complefidad sistémico * Considerar el tiempo, el espacio y of contexto para comprender cdmo Interacttéan
enla los elementos dentro y entre los sistemas

sostenibilidsd  pansamiento critico .+ Evaluar Informacién y argumentos, identificar suposiciones, desaflar el statu quo

M y reflexionar sobre como los antecedentes personales, soclales y culturales
influyen en el pensamiento y las conclusiones

* Formular desafios actuales o potenciales como un problema de sostenibilidad en

términos de dificultad, personas involucradas, tiempo y alcance geogrifico, con el

Proble fin de identificar enfoques adecuados para anticipar y prevenir problemas, y para

contextualizados mitigar y adaptarse a problemas ya existentes

ACEPTAR Pensamiento * Abordar un problema de sostenibilidad desde todos los dngulos
la complejidad  sistémico * Considerar el tiempo, el espacio y el contexto para comprender cémo interactian
enls los elementos dentro y entre los sistemas

y reflexionar sobre codmo los antecedentes personales, soclales y culturales
infiuyen en ol pensamiento y las conclusiones

* Formular desalios actuales o potenclales como un problema de sostenibllidad en
términos de dificultad, personas involucradas, tempo y alcance geogrifico, con el
fin de identificar enfoques adecuados para anticipar y prevenir problemas, y para
«nmamnludoc mitigar y adaptarse a problermas ya existentes

e Mided con las = - vt ,
WWVMQWW‘-
m'mmmmdwmh
incertidumbre, 1a ambigiedad y el riesgo
* Adoptar una forma de pensar relacional explorando y vinculando
diferentes disciplinas, utilizando la creatividad y Ia experimentacién con
ideas o métodos novedosos
u—amm

-M”nd“mmhm
pﬂnyhmﬂnhmndWMv
exigir politicas eficaces para la sostenibilidad
* Actuar por el cambio en colaboracién con otros

* Identificar el potencial propio para la sostenibilidad y contribuir
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3.3. éQué posibilidad ofrece la LOMLOE para formar en las
aulas este tipo de competencias?

Para responder a esta pregunta centraremos la atencion en el texto de la ley'® y sus
posteriores desarrollos. Analizaremos la coherencia entre, por una parte, las
competencias en sostenibilidad y, por otra, las competencias clave y especificas de
las asignaturas, los saberes basicos que la ley establece y el enfoque
psicopedagodgico que impulsa al sefialar la importancia de las situaciones de
aprendizaje. Asi mismo, identificaremos en su texto el uso de términos que forman
parte esencial del entramado conceptual del enfoque del desarrollo sostenible y Ia
Agenda 2030.

3.3.1. Desarrollo sostenible y términos afines en el texto de la
ley

Sin duda, cabe considerar un indicador del interés de la LOMLOE por el desarrollo
sostenible el numero de ocasiones que utiliza este término o conceptos afines. El
analisis de los reales decretos!! que publican las ensefianzas obligatorias revela que,
en el caso de la ESO, su texto menciona treinta y cinco veces el término desarrollo
sostenible, cuarenta y ocho, el concepto sostenibilidad, y en veintitrés ocasiones los
objetivos de desarrollo sostenible. En el Bachillerato, la frecuencia aumenta:
cuarenta y una veces el término desarrollo sostenible, ciento treinta veces el
concepto sostenibilidad, y en veintisiete ocasiones se mencionan los objetivos de
desarrollo sostenible.

En la ensefanza secundaria obligatoria, se recogen en el enunciado de los temas
que articulan los saberes basicos de las siguientes asignaturas:

e Educacién en Valores Civicos y Eticos

e Geografia e Historia

10 ey Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacion. LOMLOE. BOE-A-2020-17264. Texto consolidado.

11 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria. BOE-A-2022-4975. Texto consolidado, y Real Decreto 243/2022, de 5 de
abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas minimas del Bachillerato. BOE-A-2022-5521.
Texto consolidado.
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e Tecnologiay Digitalizacion
e Ciencias Aplicadas Comunicacion y Ciencias Sociales

e Ciencias Aplicadas

Algunos enunciados de entre los que se recogen en la Figura 27 son los

siguientes: Desarrollo sostenible y ética ambiental; La Tierra como sistema vy el
desarrollo sostenible; Valoracion critica de la contribucidn a la consecucion de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible; y Compromiso y accidon ante los Objetivos de

Desarrollo Sostenible.

Figura 27. Desarrollo sostenible y/o Objetivos de Desarrollo Sostenible en los saberes
basicos de la Ensefianza Secundaria Obligatoria

ASIGNATURAS (ESO)
ABORDAN EL DESARROLLO SOSTENIBLE Y/O LOS OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE

Educacion en Valores Civicos y Eticos
= Tercer bloque: Desarrollo sostenible y ética ambiental

Geografia e Historia
= Bloque A: Retos del mundo actual, tema: Objetivos de Desarrollo Sostenible

Tecnologia y Digitalizacion
= Bloque E, tema: Tecnologia sostenible. Valoracién critica de la contribucién a la consecucion de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible

Ciencias Aplicadas Comunicacion y Ciencias Sociales
= Bloque A, tema: La emergencia climatica y los problemas ecosociales. La conciencia ambiental. Compromiso
y accion ante los Objetivos de Desarrollo Sostenible. Los efectos de la globalizacion en las sociedades
actuales.

Ciencias Aplicadas
= Bloque J: La Tierra como sistema y el desarrollo sostenible

En el Bachillerato, las asignaturas implicadas son:

e Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales

e Ciencias Generales

e Economia

e Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial
e Geografia

e Historia del Arte

e Historia de Espaia
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e Historia del Mundo Contemporaneo

Y entre los enunciados de los temas (Figura 28) cabe destacar: el modelo
de desarrollo sostenible; Alianzas internacionales para el logro de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible; Ciencia econdmica y ecologia: el cambio climatico,
el desarrollo sostenible y la economia circular; Iniciativas locales y globales para
promover un modelo de desarrollo sostenible; Resolucion de problemas
relacionados con el consumo energético y la necesidad de un desarrollo sostenible.

Figura 28. Desarrollo sostenible y/o Objetivos de Desarrollo Sostenible en
los saberes basicos del Bachillerato

ASIGNATURAS (BACHILLERATO)
ABORDAN EL DESARROLLO SOSTENIBLE Y/O LOS OBJETIVOS DE DESARROLLO SOSTENIBLE

Biologia, Geologia y Ciencias Ambientales
* Bloque B: Fcologia y sostenibilidad, temas:
* La sostenibllidad de las actividades cotidianas: uso de indicadores de sostenibilidad, estilos de vida
compatibles y coherentes con un modelo de desarrollo sostenible
* Iniclativas locales y globales para promover un modelo de desarrollo sostenible

Cienclas Generales
* Bloque B: Un universo de materia y energla, tema: Resolucion de problemas relaclonados con el consumo
energético y la necesidad de un desarrollo sostenibie
* Bloque C: £l sistema Tierra, tema: El modelo de desarrolio sostenible

Economia
* Bloque E: Los retos de lo economia espaiiola en un contexto globalizado, tema: Los Objetivos d
Sostenible (ODS) y los retos econdmicos actuales

"
%
&

Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial
* Bloque A: Economia, temas:
* Los Objetivos de Desarrollo Sostenibie (ODS) y los retos econémicos actuales

Geografia
* Bloque A: Espafia, Europa y lo globalizacidn, tema: Diagnéstico de los compromisos con los Objetivos de Desarrolle
Sostenible
* Blogue B: Lo sostenibilidod del medio fisico de Espafia

Historia del Arte
* Bloque D, tema: La contribucién del arte a los Objetivos de Desarrolio Sostenible

Historia de Espana
DesarrlioSostenlble T

* Blogue C: Compromiso civico, tema: Comportamiento ecosocial: compromiso con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible

Historia del Mundo Contemporaneo
* Bloque B: Retos del mundo actuol, temas:
* Desarrollo econdmico y sostenibilidad: de la idea del progreso ilimitado del liberalismo clésico a los Objetivos
de Desarrollo Sostenible
= Alianzas internacionales para el logro de los Objetivos de Desarrollo Sostenible
* Bloque C: Compromiso civico, tema: Compromiso con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
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3.3.2. Competencias clave versus competencias para la

sostenibilidad

En cuanto a las competencias, el analisis de los reales decretos revela que
elementos esenciales de las competencias para la sostenibilidad estan incluidos en
las ocho competencias clave que la LOMLOE establece; se concretan con precision
en algunos de los treinta y seis descriptores operativos que establece la ley
(Figura 29), descriptores que en el contexto de las asignaturas seran denominados

competencias especificas.

Figura 29. Competencias clave y sus descriptores operativos (competencias especificas)

Competencia en comunicacion lingliistica Competencia en conciencia y expresién

(ccL) culturales (CCEC)

5 descriptores: CCL1, CCL2, CCL3, CCL4, CCL5 4 descriptores: CCEC1, CCEC2, CCEC3.1, CCEC3.2
Competencia plurilingiie (CP) Competencia ciudadana (CC)

3 descriptores: CP1, CP2, CP3 4 descriptores: CC1, CC2, CC3, CC4

Competencia matematica y competencia Competencia personal, social y de aprender a
en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM) aprender (CPSAA)

5 descriptores: STEM1, STEM2, STEM3, STEM4, 7 descriptores: CPSAA1.1, CPSAA1.2, CPSAA2, CPSA3.1,
STEM5 CPSAA3.2, CPSAA4, CPSAAS

Competencia digital (CD) Competencia emprendedora (CE)
5 descriptores: CD1, CD2, CD3, CD4, CD5 3 descriptores: CE1, CE2, CE3

A efectos de facilitar el andlisis, se han tomado en cuenta las cuatro
competencias que la Unesco (2014, p. 12)*? denomina bdsicas en sostenibilidad. En
ellas esta la mas genuina concrecion del modelo de la educacidn para el desarrollo
sostenible, reflejan sus principios epistemoldgicos y axioldgicos; estos ultimos son
los que realmente caracterizan de manera diferencial el enfoque de Ia

sostenibilidad.

12 Unesco (2014). Unesco hoja de ruta para la ejecucién del programa de accién mundial de educacion para el
desarrollo sostenible.

71


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514_spa
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000230514_spa

Del analisis se desprende que las competencias bdsicas para la sostenibilidad
atraviesan transversalmente las competencias clave de la LOMLOE; estan
entretejidas en sus descriptores operativos, cuya funcién es sefialar a los docentes
los objetivos concretos de sus disciplinas. En la Figura 30 se ofrece una sintesis de

la situacion.

Figura 30. Competencias para la sostenibilidad: un eje transversal en la LOMLOE

COMPETENCIAS EN
SOSTENIBILIDAD
(CpS) ESTRECHAMENTE RELACIONADOS RELACIONADOS
(Unesco, 2014) CON CpS CON CpS

Pensamiento critico CCL2, STEM2, STEM4, CC3, CD1, CCEC3.1 CCL3, CP1, CP3, STEM3, CE1, CE2,
CC2, CD4, CPSAAL.1, CPSAAL.2,

CPSAA 4

Pensamiento sistémico |CCL4, CPSAA3.2 CCL2, CCL3, CPSAA4, CC1, CC3, CC4,
CCEC1, STEM1, STEM3, CD2, CD3,
CPSAAS

Toma de decisiones CCL1,CCL5, STEM3, CP3 CC3, CPSAA3.1, CPSAA3.2, CCL2,CP2

colaborativa

Responsab"idad con CC4, CE1, STEM 2, CC3 CCL2, CCL5, STEMS, CD4, CD5,

las generaciones CPSAA2, CPSAAS, CC1, CC2

presentes y futuras

A continuacion, se detallan con mas precision las afinidades en cada uno de los

Casos.

La competencia pensamiento critico (Figura 31) se encuentra en relacién directa
con seis descriptores operativos de cinco competencias clave: uno de ellos inscrito
en el marco de la competencia en comunicacion lingiistica (CCL); dos, de la
competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM);
uno, de la competencia ciudadana (CC); uno de la competencia digital (CD); v,
finalmente, el sexto se adscribe a la competencia en conciencia y expresion
culturales (CCEC).
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Figura 31: Descriptores operativos (LOMLOE) y competencia pensamiento critico
(para la sostenibilidad). Afinidades.

COMPETENCIA EN
SOTENIBILIDAD

PENSAMIENTO

LOMLOE
DESCRIPTORES OPERATIVOS

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos,
signados o multimodales de los distintos dmbitos, con especial énfasis en los
textos académicos y de los medios de comunicacion, para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir
conocimiento.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar fenémenos «habilidad para
relacionados con la modalidad elegida, confiando en el conocimiento como cuestionar normas,
motor de desarrollo, planteindose hipétesis y contrastindolas o practicas y
comprobandolas mediante la observacion, la experimentacion y la investigacion, opiniones; para
utilizando herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia  reflexionar sobre los
de la precision y la veracidad y mostrande una actitud critica acerca del alcance valores,

y limitaciones de los métodos empleados. percepciones y
STEMA, Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de investigaciones ; 5
de forma clara y precisa, en diferentes formatos (grificos, tablas, diagramas, propias; y
formulas, esquemas, simbolos.) y aprovechando la cultura digital con ética y para adoptar una
responsabilidad y valorando de forma critica la contribucion de la ciencia y la postura en el
tecnologia en el cambio de las condiciones de vida para compartir y construir discurso de la
nuevos conocimientos. sostenibilidad».

CC3. Adopta un juicio propio y argumentado ante problemas éticos y
filosoficos fundamentales y de actualidad, afrontando con actitud
dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, rechazando todo
tipo de discriminacién y violencia, y promoviendo activamente la
igualdad y corresponsabilidad efectiva entre mujeres y hombres. UNESCO (2017).
CD1. Realiza busquedas avanzadas comprendiendo como funcionan los bjetivos de O "
motores de blsqueda en internet aplicando criterios de validez, Sostenible. Objetivos
calidad, actualidad y fiabilidad, seleccionando los resultados de de aprendizaje, p. 10.
manera critica y organizando el alimacenamiento de la informacién de
manera adecuada y segura para referenciarla y reutilizarla
posteriormente.
.- CCEC3.1Expresaideas, opiniones, sentimientos y emociones con
creatividad y espiritu critico, realizando con rigor sus propias
producciones culturales y artisticas, para participar de forma activa en
la promocién de los derechos humanos y los procesos de socializacion
y de construccion de la identidad personal que se derivan de la
practica artistica,

CRiTICO

Ademas, esta primera competencia basica para la sostenibilidad mantiene
claras afinidades con elementos incluidos en otros once descriptores operativos de
las competencias clave de la LOMLOE; entre ellas se incluyen, adicionalmente a las
ya mencionadas, las siguientes: competencia plurilingiie (CP); competencia
emprendedora (CE); y competencia personal, social y de aprender a aprender
(CPSAA).
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Por su parte, la competencia pensamiento sistémico (Figura 32) se encuentra
en relacidon directa con dos descriptores operativos de dos competencias clave
recogidas en la LOMLOE: la competencia en comunicacion lingdiistica (CCL)
y la competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA). A la vez,
mantiene claras afinidades con doce descriptores operativos que corresponden
—ademas de las ya mencionadas— a las siguientes: competencia ciudadana (CC);
competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC); competencia matemdtica
y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM); y competencia digital
(CD).

Figura 32: Descriptores operativos (LOMLOE) y competencia pensamiento sistémico
(para la sostenibilidad). Afinidades.

LOMLOE COMPETENCIA EN

COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES OPERATIVOS SOSTENIBILIDAD
CPSAA3.2. Distribuye en un grupo las tareas, PENSAMIENTO
recursos y responsabilidades de manera
ecuanime, seglin sus objetivos, favoreciendo
un enfoque sistémico para contribuir a la
consecucion de objetivos compartidos.

SISTEMICO

«las habilidades para reconocer y
comprender las relaciones; para

CCLA4. Lee con autonomia obras relevantes de la analizar los sistemas complejos;

literatura poniéndolas en relacién con su para pensar cémo estdn
contexto sociohistorico de produccidn, conla  jntegrados los sistemas dentro
tradicion literaria anterior y posterior y de los distintos dominios y
examinando la huella de su legado en la escalas; y para lidiar con la

actualidad, para construir y compartir su propia incertidumbrex».
interpretacion argumentada de las obras, crear
y recrear obras de intencion literaria y Unesco (2017). Educacién para

conformar progresivamente un mapa cultural.  /os Objetivos de Desarrollo
Sostenible. Objetivos de

aprendizaje, p. 10.

En cuanto a la competencia toma de decisiones colaborativa (Figura 33), se
encuentra en relacion directa con cuatro descriptores operativos de las
competencias clave sefialadas por la LOMLOE: competencia en comunicacion
lingiiistica (CCL); competencia matemdtica y competencia en ciencia, tecnologia e
ingenieria (STEM); y competencia plurilingiie (CP). Mantiene claras afinidades con
otros cinco descriptores operativos de competencias clave, entre las que se
incluyen, ademas de la las ya mencionadas, las siguientes: competencia ciudadana
(CC) y competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).
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Figura 33: Descriptores operativos (LOMLOE) y competencia toma de decisiones
colaborativa (para la sostenibilidad). Afinidades.

LOMLOE COMPETENCIA PARA LA
COMPETENCIAS CLAVE DESCRIPTORES OPERATIVOS SOSTENIBILIDAD
STEM3, Plantea y desarrolla proyectos disefando y creando prototipos o TOMA DE
modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una
idad o probl de forma colaborative, procurando la DECISIONES
participacidn de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos

que puedan surgir, adapténdose ante la incertidumbre y evaluando el COLABORATIVA
producto obtenido de acuerdo a los objetivos propuestos, la
sostenibilidad.

«las habilidades para aprender

CCLL. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con fluidez, o o105, para comprender y
coherencla, eom::n y m alos """:N“m:‘“;’:'“ Y  respetar las necesidades,
ol ¥ Ties e o Pt e, oo | PEPeCies acionesde
conocimiento y argumentar sus opiniones como para establecer y culdar  0tr0S (empatia); para
sus relaciones Interpersonales. comprender, identificarse y ser

CCLS. Pone sus précticas comunicativas al servicio de la convivencia sensibles con otros (liderazgo
democritica, la resolucién dialogada de los conflictos y laigualdadde  empitico); para abordar
derechos de todas las personas, evitando y rechazando los usos conflictos en grupo; y para
discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la facilitar la resolucion de
utilizaclén no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de problemas colaborativa y
comunicacién.

CP3. Conoce y valora criticamente la diversidad lingGistica y cultural participativas.
ptmme en la sociedad, integrandola en su desarrollo personal y Unesco (2017). Educacidn para los

poniendo la comp i6n mutua como caracteristica central de la Objetivos de Desarrollo Sostenible.
icacion, para fomentar la cohesién social Objetivos de aprendizaje, p. 10.

Finalmente, la competencia responsabilidad con las generaciones presentes y
futuras (Figura 34) se encuentra en relaciéon directa con cuatro descriptores
operativos de las competencias clave de la LOMLOE: competencia ciudadana (CC);
competencia emprendedora (CE); y competencia matemdtica y competencia en
ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM). Mantiene claras afinidades con otros nueve
descriptores operativos de las competencias clave, entre las que se incluyen,
ademas de las ya mencionadas, las siguientes: competencia en comunicacion
lingiiistica (CCL); competencia digital (CD); y competencia personal, social y de
aprender a aprender (CPSAA).
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Figura 34: Descriptores operativos (LOMLOE) y competencia toma de decisiones

colaborativa (para la sostenibilidad). Afinidades.

LOMLOE COMPETENCIAS EN
DESCRIPTORES OPERATIVOS UL
‘ RESPONSABILIDAD
CON GENERACIONES
analisis PRESENTES Y
cnitico de 1a huolla ecolégica de las acciones humanas, y FUTURAS
demostrando un compromiso €tico y gcosocialmente
responsable con actividades y habitos que conduzcan al logro de
los Objetivos de Desarrolio Sostenible y la lucha contra el cambio
climatico, Capacidad para

¥ flosoficos fundamentales y de actualdad, afrontando con toda agresion al
actitud dialogante la pluralidad de valores, creencias e ideas, medio smbkents es
rechazando todo tipo de discriminacion y violendia, y

promaviendo activamente la igualdad y corresponsabliidad ’m e _
efectiva entre mujeres y hombres. agresion ecosodial,
de impacto en el
Competencia CEl. Evalia necesidades y oportunidades y afronta retos, con planela, enla
emprendedora sentido critico y dtico, evaluando su sostenibifidad y Humanidad e,
(c8) comprobando, a partir de conocimientos técnicos especificos, el incluso, en la especie
impacto que puedan suponer en ¢l entorno, para presentar y humana.

ejecutar ideas y soluciones innovadoras dirigidas a distintos

contextos, tanto locales como globales, en el dmbito personal, Capacidad para un

social y académico con proyeccion profesional emprendedora. compromiso activo

con la justica

STEM2, Utiliza ef pensamiento clentifico para entender y explicar ambiental y social.

fendmenos relacionados con la modalidad elegida, confiando en el

conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose hipotesis y

contrastandolas o comprobindolas mediante la observacion, la

experimentacion y la investigacion, utiizando herramientas e

instrumentos adecuados, aprediando la importancia de la

precision y La verackdad y mostrando una actitud critica acerca del

aslcance y limitaciones de los métodos empleados,

Abundando en las similitudes, el enunciado de la competencia clave que la
LOMLOE denomina competencia ciudadana refleja claras afinidades con la meta 4.7
de la Agenda 2030 (Organizacion de las Naciones unidas, 2015, p. 20)*3 (Figura 35).
En esta ultima, la finalidad de la educacion se concreta en asegurar la adquisicion
de «los conocimientos tedricos y practicos necesarios para promover el desarrollo
sostenible» (ser agentes del desarrollo sostenible), para lo cual, ademads de la
educacion, sefiala siete principales estrategias complementarias:

13 Organizacion de las Naciones Unidas (2015). Transformar nuestro mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible. Resolucion aprobada por la Asamblea General el 25 de septiembre de 2015. A/RES/70/1
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e Estilos de vida sostenibles (producciéon-consumo, movilidad, salud
comunitaria, etc.)

e Los derechos humanos

e Laigualdad de género

e Una cultura de paz y no violencia

e La ciudadania mundial (planetaria)

e Lavaloracion de la diversidad cultural

e La contribucion de la cultura al desarrollo sostenible

Por su parte, la competencia ciudadana descrita en el marco de la LOMLOE (Real
Decreto 243/2022%, p.25 y Real Decreto 217/2022, pp. 30-31%), se refiere
explicitamente a conceptos que describen la meta 4.7; por ejemplo, ciudadania
mundial, derechos humanos, estilo de vida sostenible. O bien alude a ellos con
expresiones o términos similares; por ejemplo, cuando solicita la adopcion de los
valores propios de una cultura democrdtica (cultura de paz y no violencia, en la
meta 4.7). O cuando incluye un compromiso activo por la sostenibilidad (promover
el desarrollo sostenible, en la meta 4.7). E, incluso, cuando adopta entre sus
descriptores la alfabetizacion civica, que cabe asimilar a una de las lineas de la
alfabetizacion ecosocial.

Figura 35. Competencia ciudadana (LOMLOE) y meta 4.7 (ODS 4) de la Agenda 2030

Agenda 2030. Meta 4.7

«De aqui a 2030, asegurar que todos los alumnos adquieran los conocimientos tedricos
y practicos necesarios para promover el desarrollo sostenible, entre otras cosas
mediante la educacion para el desarrollo sostenible y los estilos de vida sostenibles,
los derechos humanos, la igualdad de género, la promocién de una cultura de paz y no
violencia, la ciudadania mundial y la valoracién de la diversidad cultural y la
contribucién de la cultura al desarrollos sostenible».

LOMLOE. Competencia ciudadana (CC)

«contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una ciudadania responsable y participar
plenamente en la vida social y civica, basandose en la comprensidn de los conceptos y las
estructuras sociales, econémicas, juridicas y politicas, asi como en el conocimiento de los
acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la sostenibilidad y el logro de
una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacion civica, la adopcién consciente de los
valores propios de una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos humanos, la
reflexién critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el desarrollo de un
estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible planteados en la
Agenda 2030».

14 Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacidén y las ensefianzas minimas del
Bachillerato. BOE-A-2022-5521. Texto consolidado.

15 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la
Educacion Secundaria Obligatoria. BOE-A-2022-4975. Texto consolidado.
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En ambos casos —Agenda 2030 y LOMLOE—, los estilos de vida sostenibles
adquieren similar significado. En esta afinidad reside la gran coincidencia. El respeto
por los derechos humanos, la igualdad de género, la cultura de paz o cualquier otro
de los distintos aspectos que se mencionan en la ley, son condiciones de posibilidad
para los ODS.

3.3.3. Posibilidades que brindan las situaciones de aprendizaje

Otro elemento central en el marco curricular de la LOMLOE es las que denomina
situaciones de aprendizaje (Real Decreto 243/2022, art. 2.f, p. 6 y Anexo I, p. 324;
y Real Decreto 217/2022, art. 2.f., p. 7 y Anexo i, p. 179), tareas complejas
disefiadas por el docente en la articulacién teoria-practica, que implican la
contextualizacion de los contenidos de aprendizaje (conocimientos, valores,
destrezas, etc.) (Figura 36).

Figura 36. Situaciones de aprendizaje y formacién de competencias para la sostenibilidad

= Deben partir del planteamiento de unos objetivos claros y
= |ntegran los elementos curriculares precisos que integren diversos saberes basicos.
mediante tareas y actividades significativas

y relevantes para resolver problemas de
Deben proponer tareas o actividades que favorezcan

manera creativa y cooperativa, reforzando . . . -
diferentes tipos de agrupamientos, desde el trabajo

la autoestima, la autonomia, la iniciativa, la

reflzener et wle expere e individual al trabajo en grupos, permitiendo que el alumnado

asuma responsabilidades personales de manera auténomay
actle de forma cooperativa en la resolucion creativa del reto

= Compuestas por tareas complejas cuya
planteado.

resolucidn conlleve la construccién de
nuevos aprendizajes.

= Sy puesta en practica debe implicar |la produccion y la
interaccién verbal e incluir el uso de recursos auténticos en

= Ofrecen al alumnado la oportunidad de o o
distintos soportes y formatos, tanto analdgicos como

conectar y aplicar lo aprendido en
contextos de la vida real. (...)

digitales.

Deben fomentar aspectos relacionados con el interés comun,
la sostenibilidad o la convivencia democratica, esenciales
para que el alumnado sea capaz de responder con eficacia a
los retos del siglo XXI.

Las funciones que la ley atribuye expresamente a dichas situaciones —fomentar
la sostenibilidad, el interés comun (bien comun) y la convivencia democratica—,
son todas ellas consustanciales a la educacidn para el desarrollo sostenible. Pero,
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ademds, la LOMLOE muestra su coincidencia con los grandes principios
psicopedagdgicos de la EDS:

c. Funcionalidad de lo aprendido, que debe tener una directa aplicacién en
la practica

a. Aprendizaje significativo, percibido como relevante por el que aprende

3.3.4. El marco curricular de la LOMLOE: una vision sintética

En definitiva, cabe visualizar el marco curricular de la LOMLOE como un marco
integrador que asume el modelo de la educacidn para el desarrollo sostenible. En
la Figura 37 se pueden observar sus principales elementos.

Figura 37. Las competencias para la sostenibilidad en el marco de la LOMLOE

NIVEL DE ETAPA
\

I/ OBIJETIVOS \
;1 COMPETENCIAS CLAVE |
I _ i 5 NIVEL DE ASIGNATURA
e\'a"“'os I}

\
otores ; ' ’ SITUACIONES DE APRENDIZAJE
SABERES BASICOS

COMPETENCIAS PARA Contenidos disciplinares

LA SOSTENIBILIDAD ] w» a8

—— o s COMPETENCIAS ESPECIFICAS

b

CRITERIOS DE EVALUACION

«Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte,

las competencias clave, y por otra, los saberes basicos de las materias y los criterios de
evaluacion» Art. 2 c. LOMLOE

Cinéndonos al contenido normativo —los dos reales decretos que se ocupan de
las ensefianzas minimas en la ESO y en el Bachillerato—, facilitan los elementos

centrales del marco curricular que la ley establece son seis (art. 2, pp. 6-7 y p. 6,
respectivamente). A nivel de etapa:
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Los objetivos, que el texto define como logros que se espera que el alumnado
haya alcanzado al finalizar la etapa y cuya consecucién estd vinculada a la
adquisicién de las competencias clave.

Las competencias clave®: desempefios que se consideran imprescindibles para
gue el alumnado pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo
y afrontar los principales retos y desafios globales y locales. Se concretan en

descriptores operativos.
A nivel de asignatura son los siguientes:

Los saberes bdsicos, contenidos propios de una materia y cuyo aprendizaje es
necesario para la adquisicion de las competencias especificas. En esta categoria, la
LOMLOE incluye explicitamente: conocimientos, destrezas y actitudes. En el caso
de estos dos ultimos elementos, utiliza el término saberes en sentido impropio, si
bien es una opcion util para explicar la importancia de las destrezas y actitudes
entre los logros de una educacién de calidad.

Las competencias especificas, desempefos que el alumnado debe poder
desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes
basicos de cada materia. Las competencias especificas constituyen un elemento de
conexién entre, por una parte, las competencias clave, y, por otra, los saberes

basicos de las materias y los criterios de evaluacion.

Cada asignatura tiene las suyas propias, son una seleccidon de los descriptores
operativos de las competencias clave que se deben lograr a nivel de etapa. Son
los objetivos de aprendizaje que cada disciplina ha de lograr. Algunos de esos
descriptores son homologables como descriptores de las cuatro competencias

basicas para el desarrollo sostenible que anteriormente se han descrito.

Un tercer elemento a nivel de aula son las situaciones de aprendizaje. Se trata
de situaciones y actividades que, como se ha indicado anteriormente, implican
actuaciones asociadas a competencias especificas de la asignatura y contribuyen a

16 Son la adaptacién al sistema educativo espafiol de las competencias clave recomendadas por el Consejo de la
Unién Europea. [Consejo de la Unidn Europea (2018). Recomendacion del Consejo de la Union Europea, de 22
de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje permanente. [C 189/1].
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su adquisicion y desarrollo. Como estrategia del proceso formativo, este tipo de
situaciones son plenamente coherentes y propicias a las metodologias activas y
contextualizadas propias de |la educacién para el desarrollo sostenible.

Finalmente, un cuarto elemento del marco curricular a nivel de asignatura son
los criterios de evaluacion: sefialan las evidencias para conocer los niveles de
desempefio que se esperan del alumnado en las competencias especificas de cada
materia, en un momento determinado de su proceso de aprendizaje y en las
situaciones o actividades a las que se refieren.

En este marco curricular, una funciéon especifica del docente, propicia para una
practica innovadora de calidad, es el disefio de las situaciones de aprendizaje, su
implementacion y la evaluacion de sus resultados.

La conclusidon que permite el analisis de la LOMLOE esta clara (Figura 38). Por
una parte, la ley abunda en la nocion de competencia, y la convierte en la piedra
angular del proceso formativo en el aula; le concede un cardcter prioritario con
relacion a los tradicionales contenidos disciplinares. Esta es ya una primera
caracteristica que permite considerar la ley vigente un marco propicio a la
educacion para la sostenibilidad, que es una educacién por competencias.

Figura 38. Posibilidades que la LOMLOE ofrece a la educacidn para el desarrollo sostenible

1. La LOMLOE responde a los retos educativos que plantea la emergencia
ecosocial (Agenda 2030) y ofrece un marco favorable a la educacién para el
desarrollo sostenible.

2. Las competencias clave y descriptores operativos (competencias especificas a
nivel de asignatura) que la ley prescribe, mantienen claras correspondencias
con las competencias basicas para el desarrollo sostenible.

3. El enfoque psicopedagogico de la LOMLOE vy, concretamente, el énfasis que
deposita en las situaciones de aprendizaje, es coherente con el modelo de la
educacion para el desarrollo sostenible.

4. El entramado competencial de la LOMLOE integra los elementos de las cuatro
competencias basicas para la sostenibilidad (Unesco 2014).
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Por otro lado, tanto los saberes basicos que la LOMLOE reclama, como las
competencias cuyo logro prescribe estan en sintonia con los contenidos
y competencias para la sostenibilidad propios de la educacién para el desarrollo
sostenible. E, igualmente, el enfoque psicopedagdgico de la LOMLOE v,
concretamente, el énfasis que deposita en las situaciones de aprendizaje es

coherente con el modelo de la educacién para el desarrollo sostenible.

Se puede afirmar, pues, que la LOMLOE no solo hace posible la sostenibilizacion
del curriculo escolar, ofreciendo un marco propicio, la exige sin vacilacion. Hace de
la educacién para el desarrollo sostenible un modelo obligado para la educacion

escolar en los territorios de su competencia.

3.4. Epilogo

Como reflexion final, cabe destacar —como en sintesis recoge la Figura 39— que la
educacion para el desarrollo sostenible facilita una nueva forma de entender el
mundo, en términos de relaciones y con una mirada critica que permita anticiparse
a futuros escenarios probables, con finalidad optimizadora. Implica, asi mismo, una
nueva forma de sentir el mundo, como comunidad de vida, desde la razén cordial y

la fraternidad abierta; una fraternidad universal, que incluya al diferente.

E, igualmente, implica una nueva forma de estar en el mundo, desde el
compromiso activo; un compromiso social y ético, sustentado en la responsabilidad
(intra e intergeneracional) diacrénica —con los humanos aun no nacidos— y
sincronica —con los que habitan nuestro mismo tiempo histérico—; una
responsabilidad diferenciada —mayor en quien tiene mas posibilidades, medios y
poder—; una responsabilidad universal, de todos para con todos y todo; una
responsabilidad que, en definitiva, alimente una conciencia critica de especie,
sabiéndonos eslabones de una cadena civilizatoria que la humanidad inicié hace

milenios.
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Figura 39. Educacion para el desarrollo sostenible. Un cambio integral de la persona
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En suma, cabe afirmar que la educacidn para el desarrollo sostenible supone un
cambio copernicano que, sin duda, la LOMLOE puede facilitar.
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